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RESUMO: A incorporagdo das tecnologias da informagdo ao ambiente escolar fez com que alunos dos
mais diversos graus de ensino passassem a utilizar o computador, a internet e os sitios virtuais como
suporte para conteudos de ensino/aprendizagem, leitura e pesquisa. Através de um estudo de caso
apresentamos as estratégias de leitura acionadas por escolares do ensino médio ao realizarem uma

atividade de leitura/pesquisa.

PALAVRAS-CHAVE: Hipertexto - Estratégias de Leitura - Navegagao em sitios virtuais.

ABSTRACT: The incorporation of the technologies of the information to the pertaining to school environment
made with that pupils of the most diverse degrees of education started to use the virtual computer, internet
and web sites as support for education / learning, reading and research. Through a case study we present
the strategies of reading set in motion by pertaining to school of average education when carrying through
an activity of reading / research.
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RESUME: L'incorporation des technologies d'information au concernant I'environnement scolaire fait avec
celui des pupilles des degrés d'éducation les plus divers a commenceé a utiliser I'ordinateur virtuel, Internet
et sites Web comme appui pour l'éducation/étude, lecture et recherche. Par une étude de cas nous
présentons les stratégies de l'ensemble de lecture dans le mouvement prés concernant l'‘école de
I'éducation moyenne en réalisant une activité de la lecture/de recherche.

MOTS-CLE: Hypertexte - Stratégies de Lecture - Navigation de Sites Web

1- As estratégias de leitura e navegacao no sitio virtual.



O ato de ler envolve processos cognitivos multiplos, no qual o leitor percebe e reflete o conjunto dos
componentes textuais e simbolicos que compdem o texto. Da mesma forma, também corresponde a um ato
social, firmado entre leitor e autor que interagem entre si, a partir de objetivos e necessidades socialmente
determinadas. Para que ocorra a compreensao de um texto, como cita Kleiman (1989:37), sdo envolvidos:
0 engajamento do conhecimento prévio, o repertério textual e o acionamento de experiéncias de mundo.
Ativagdes que promovem reconstrugdes do significado por meio de saberes intercambiados entre texto e
leitor, que geram o exercitar de inferéncias que irdo relacionar diferentes partes discretas do texto num todo
coerente.

Na virtualidade a leitura também envolve todas essas agbes. O computador de monitor
monocromatico, sem recursos multimidia, nos fornece uma leitura linear, idéntica a exercida nos livros
impressos. Até a década de oitenta ndo apontavamos nenhuma novidade em nossa forma de ler. As
principais mudangas ocorridas nos sitios virtuais foram introduzidas a partir de 1985 quando os mesmos
passaram a integrar uma arquitetura contendo hiperlink, som, animagao, imagem, videos, cor e elementos
gréficos. Surgia assim a interface hipermidia.

A nova estrutura hipermidia composta por hiperlinks permite o acesso instantdneo a multiplos textos,
situados no mesmo web site ou em outro sitio virtual (n6). Uma arquitetura apropriada para a forma de
producdo hipertextual, que para a sua veiculagdo na virtualidade passou a receber, em 1991, a
denominagao hipertexto eletronico.

Os hiperlinks séo na verdade, uma ponte, um elo entre hipertextos eletrénicos de tematicas idénticas
ou semelhantes, cuja ligacao (interconexao) € determinada pelo autor da pagina por meio de uma palavra.
Através dos hiperlinks e de seu repertério pessoal o leitor participa da construgéo da significacdo que o
texto assume, tornando assim cada leitura uma construgao particular.

Lévy (1996:38) observa a leitura na virtualidade da seguinte forma:

Enquanto dobramos o texto sobre si mesmo, produzindo assim sua relagao
consigo proprio, sua vida autbnoma, sua aura semantica, relacionamos também
o texto a outros objetos, a outros discursos, a imagens, a afetos, a toda a imensa
reserva flutuante de desejos e de signos que nos constitui.

Jé para Freitas (apud Paiva, 2003:103):

Na tela do computador, o leitor seleciona um texto que reside numa reserva de
informacgéo possivel, fazendo uma edigao para si, uma montagem singular. Nesse
sentido, seu ato de leitura € uma atualizagdo das significagées de um texto, ja que
a interpretacdo comporta também um elemento de criagdo pessoal. Enfim, o
suporte virtual esta permitindo novos tipos de leitura e escrita e pode-se até falar
de uma leitura e escrita coletiva e até de uma autoria também coletiva.

Outros autores como Revilla (2002), Landow (1990) e Nielsen (1995) classificam esta leitura como
livre e facilitadora para o usuario.
Devemos observar, porém, que na arquitetura do sitio virtual identificamos a multicanalidade (reuniéo

de varios canais de comunicagdo em um mesmo ambiente), a fragmentagao (textos ou partes de textos



ocultos em hiperlinks), a descentralizacdo do espago (em um mesmo documento existem diversos centros)
e a interatividade (cada leitor percorre um caminho de leitura individual). Isto exige do leitor a ativagédo
simultdnea de saberes multiplos (sobre a estrutura do suporte, conhecimentos de mundo, leituras
semiéticas) que devem fazer parte de seu repertorio individual no momento da leitura. Sendo assim, o leitor
pode encontrar em um determinado sitio virtual facilidade para ler e em outro perder-se, distrair-se ou nao
compreender.

No universo virtual ler é sinbnimo de navegar, pois este ambiente é metaforicamente comparado, por
entusiastas da tecnologia, como sendo um mar de informagdes e o0s leitores como seus navegantes.
Chamamos aqui a atengédo para a diferenciagdo, citada por Pinho (2000:335), entre as terminologias
“navegar” (ato de ler em um suporte virtual) “navegacao”, (acao de conectar-se a diferentes computadores
da rede localizados em diferentes servidores ou ato de localizar outros sitios virtuais e suas interconexées,
usando para isso os browsers) e “navegador” (software para pesquisa em redes destinado a recuperar e
exibir copias de arquivos).

Em relagdo as estratégias de leitura McAleese (1993:30) cita a existéncia de cinco modalidades
distintas. A primeira estratégia € denominada “procurar”. Nesta o leitor percorre detalhadamente o
hipertexto eletrénico em busca de uma determinada informagéo, ja previamente escolhida, investigando
minuciosamente as areas de texto apenas para alcangar um fim especifico.

Ao utilizar a estratégia “procurar” o leitor ainda pode associar na sua leitura as atividades de
“obtengao”, onde utiliza associagdes l6gicas ou semanticas para alcangar o seu objetivo; “focagem” na qual
efetua a sua procura a partir de pontos, areas ou segdes especificas; e “restrigdo” onde delimita um tema
ou palavra unitaria.

Outra estratégia é a “pesquisar”. Ela é caracterizada por ser uma leitura que tem o intuito de buscar
uma visao geral do conteldo ou texto. Nela o leitor possui um objetivo definido e navega com a finalidade
de encontrar uma informag¢ao. Como auxilio, o usudario pode levantar uma hip6tese para a informagao
desejada, que pode determinar a escolha de um caminho especifico.

A estratégia “pesquisar” esta associada a atividades de “exploragao”, na qual o leitor faz a descoberta
de toda a informacdo existente; “esquadrinhar” leitura superficial que abrange uma grande é&rea de
informacao; e “expandir” estratégia na qual o leitor integra ao hipertexto eletrénico pistas auxiliares que
podem ser graficas ou sindnimas. Estas trés atividades estdo relacionadas com a internalizagdo de um
modelo na mente do leitor, que é utilizado como solugdo para encontrar trilhas/elementos implicitos que
auxiliem a sua leitura.

Qutra estratégia é a “conduzir” onde o utilizador imagina um objetivo e direciona a sua leitura
seguindo etapas pré-estabelecidas. Estratégia muito utilizada em conteudos de aprendizagem que utilizam
indices ou glossarios.

Ja a estratégia “explorar”, corresponde aquela em que o leitor identifica todo o conteido do sitio
virtual apenas explorando o contetdo hipertextual eletrénico, sem ter internalizado em sua mente nenhuma
tematica prévia de leitura.

Por fim, a estratégia “vaguear”, na qual o leitor percorre de forma aleatoria e superficial o ambiente

hipertextual eletrénico, sem nenhum objetivo exclusivo de leitura.



A estratégia utilizada por um escolar é determinada pelo seu objetivo de leitura, por sua familiaridade
com o suporte sitio virtual e internet; pelo nivel de compreensao estabelecido entre a estrutura hierarquica e
semantica dos hiperlinks, e por seu repertério pessoal.

Segundo Slatin (1991:160) existem trés tipos (perfis) de leitores: o “leitor pesquisador”, que
corresponde ao individuo que mesmo nao apresentando possuir qualquer objetivo prévio, nao & de modo
aleatério. Ele apropria-se de varias informagdes de aspecto abrangente, que sao depois descartadas, de
acordo com o alcangcar do seu objetivo. Outra caracteristica marcante é a sua circulagdo por toda a
informacéo disponivel, postura que evidencia uma leitura que ocorre por prazer ou interesse. Conhecer
previamente os possiveis caminhos seguidos por esse leitor € de dificil identificagdo, pois ndo ha como
prever que trilhas, inferéncias ou ligagoes ele utilizara para ler.

O segundo tipo denomina-se “leitor utilizador”, usuario que navega buscando uma informagao
especifica tendo em mente um objetivo claro e delimitado. Essa especificidade permite que previsdes sobre
caminhos e/ou ligagdes que serdo utilizadas sejam premeditadas, desde que o autor, ou autores, do
hipertexto eletrénico compreenda a especificidade da tarefa que o leitor ir4d efetuar. Slatin (1991:164)
aponta que o “leitor utilizador” aproxima-se do perfil dos escolares comuns, que realizam seus exercicios de
aprendizagem e leitura dentro de tematicas pré-definidas, buscando identificar em cada ponto da interface a
informacéo que deseja obter.

Por Ultimo temos o “leitor co-autor”. Sujeito que utiliza diferentes estratégias de leitura, emprega
varias inferéncias, marcagbes e caminhos para ler, independente da tematica ou da complexidade do
hipertexto eletrdnico. Trata-se do leitor proficiente.

QOutro ponto que esta intimamente relacionado com a dinamizacao da leitura e geragdo de interfaces
facilitadoras refere-se a distribuicdo do hipertexto eletrénico, hiperlinks e conteddos dentro dos cinco pontos
de focagem visual, existentes nos sitios virtuais.

Um leitor ocidental 1é textos impressos seguindo um caminho de leitura, formado por quatro pontos. A
regido de partida se d& primeiramente da esquerda para a direita da pagina, segue em diagonal de cima
para baixo, ocorrendo novamente na linha seguinte, também da esquerda para a direita. O movimento
forma um caminho que se repete linha apés linha de maneira consecutiva, compondo um formato
imaginario similar a consoante “Z”. A partir disso os contetidos textuais sao dispostos e lidos dentro de uma
sequéncia. (PINHO 2000:171).

Como os sitios virtuais sao visualizados por meio de monitores de computador este sentido de leitura
ganha o centro da tela como o novo ponto inicial de focagem, uma heranga da leitura efetuada em
monitores de TV. Assim, em uma interface virtual ha a juncdo dos caminhos de leitura do ambiente
impresso com o televisivo. Eles formam uma trilha composta por cinco pontos, que marcam areas de
focagem visual.

Nos sitios virtuais a leitura é iniciada a partir do centro do sitio virtual (ponto 1), em seguida o foco
visual é dirigido para o lado superior esquerdo (ponto 2), para posteriormente chegar, em linha reta, até o
lado superior direito (ponto 3). O caminho continua com uma descida em diagonal até o canto inferior
esquerdo (ponto 4), continuando, em linha reta, até a extremidade inferior direita (ponto 5), conforme a
figura 1.



Figura 1 - Caminho de leitura em uma pagina virtual ou pontos de focagem visual

Essa leitura assemelha-se a estratégia “vaguear” onde o leitor percorre o sitio virtual, sem nenhum
objetivo de leitura exclusivo. O leitor “passeia” pelos cinco pontos de visibilidade de forma involuntaria,
como se esse explorasse, sem nenhum objetivo prévio, a interface. Ele passa por cada ponto como se
buscasse reconhecer o contetido tematico e as &reas de comando como: hiperlinks, hipertextos eletronicos,
barra de navegacéo e barra de rolagem.

Como o centro do sitio virtual (ponto 1) corresponde ao marco inicial de leitura, também indica a area
de maior visibilidade da interface. Assim, os hipertextos eletronicos que estiverem situados nessa area
serdo percebidos em primeiro lugar pelo leitor.

As demais regibes, 2 a 5, seguem uma hierarquia decrescente de percepg¢ao e leitura, onde o ponto 5
representa o ultimo local a ser lido.

Conhecer estas cinco areas de focagem visual e seus graus de percepgao permite ao autor da
pagina distribuir o hipertexto eletrénico e hiperlinks de forma ordenada, estruturada e direcionada para um
determinado objetivo, como organizar os conteldos que devam receber uma maior atengao do leitor. Isto
também possibilita a fixagdo dos blocos de texto dentro de um tragado imaginario no qual a nossa
percepcao de leitura ja se encontra familiarizada.

Para o professor esse conhecimento favorece a escolha de interfaces/sitios virtuais que possuam
uma estrutura facilitadora para os leitores de diferentes perfis e habilidades, favorecendo dessa maneira a
aprendizagem.

Destacamos também, que a disposigdo dos elementos que constituem os sistemas operacionais
“Windows”, “Linux” e “Macintosh” e os populares navegadores (browsers) Internet Explorer, Mozilla ou
Natscape Navigator, apresentam areas de comando situadas na parte inferior (menu iniciar, barra de status
e de rolagem), superior (barra de menu principal, barra propriedades padrdao e de enderegos) e lateral
direita (barra de rolagem), que mesmo possuindo um sentido de leitura que segue a ordem: barra do menu
iniciar — topo da pagina — barra de rolagem vertical — barra de rolagem horizontal, sdo lidos de forma
independente e ndo promovem nenhum tipo de interferéncia para o leitor (Figura 2).



Figura 2 - Caminho de leitura em navegadores (browsers).

Devemos considerar que a jovialidade de utilizagdo do suporte sitio virtual como ferramenta de
ensino-aprendizagem requer uma adaptag¢éo dos alunos no que envolve o exercicio de leitura de textos. De
acordo com Mullan (1997, p. 223) “a leitura na tela do computador €, geralmente, entre 20 a 30% mais lenta
e fisicamente mais exigente que a realizada no papel”. A luminosidade do monitor, 0 uso excessivo de
animagodes, sons e de hipertextos eletrénicos, com fontes pequenas e serifadas, geram um maior cansago
visual, desconforto e irritabilidade para o leitor no momento da leitura.

2- As estratégias de leitura x perfis de leitores.

O suporte virtual utilizado como lécus de anélise correspondeu ao portal www.ambientebrasil.com.br.
Nele os sujeitos pesquisados realizaram durante o periodo de 1° de margo a 22 de junho de 2006,
atividades de leitura e pesquisa.

Como método de coleta de dados foi utilizado o questionario qualitativo, a observagao direta e
filmagem, de 178 alunos do 2° e 3° anos do ensino médio, da Escola Estadual Jer6nimo Rosado, situada
na cidade de Mossoré-RN. A escolha da instituicdo se deu porque a mesma foi a que mais realizou, na
cidade, atividades que somaram a utilizagao do laboratério de informatica ao cronograma das disciplinas.

Paralelamente, entrevistamos as duas docentes, que ministraram a atividade, denominadas aqui
como P1 e P2, e o tutor do laboratério de informatica, uma vez que o mesmo também orientou os alunos de
uma das turmas. O perfil revelado pela P1, para a criagdo e condugdo das atividades, foi o de total
despreparo; caracteristica comum também para o tutor. J&4 a P2 soube coordenar a utilizagdo de campos de
busca e orientou a navegagao dos alunos sem habilidade com o computador e internet.

Diante deste cenario identificamos os seguintes perfis:

a) As estratégias de leitura dos alunos que possuiam habilidades com o computador e
internet.

Este grupo foi formado em sua grande maioria por alunos que possuiam capacitagdo em informatica,
juntamente com uma parcela que citou ter aprendido a operar o computador sozinho e por um pequeno
grupo que afirmou néo possuir formagao técnica na area, mas que utilizavam o computador na escola e em
lan houses. Todos eles apresentaram muita facilidade na manipulacdo do sistema operacional do
computador, da abertura da pagina principal do portal, até o encerramento da atividade.



Como ponto de partida, os leitores percorreram todo o conteldo da pagina fazendo pequenas
paradas em cada ponto de focagem e em cada area tematica do portal. A estratégia de navegacao
empregada foi a “folheio” (os leitores tomam a decisdo de acessar os hiperlinks, pré-definidos por eles, da
mesma forma com que folheiam um livro a procura de um assunto que seja de seu interesse). Para isso,
realizaram a rolagem das barras laterais, para visualizar o contetdo da pagina por completo.

Essa leitura ocorreu de forma rapida, com duragao média de 30 a 60 segundos. A estratégia utilizada
corresponde a “pesquisar”’, modalidade caracterizada por ser investigativa, na qual o leitor tem o intuito de
buscar uma visao geral do contelddo ou texto.

Paralelamente, visualizamos claramente o uso da atividade “esquadrinhar”, (leitura superficial que
abrange uma grande area de informagao) representada por cada acao de parada rapida do leitor seguida
pela observacao dos hipertextos eletrdnicos e hiperlinks.

Em seguida, houve a focagem na area esquerda da pagina, especificamente na regido dos hiperlinks.
Este momento foi o que exigiu mais tempo de analise para esse grupo, pois eles acessaram a grande
maioria das ligagbes, examinando-as individualmente. Nesta leitura eles utilizaram a atividade de
“exploracao” na qual o leitor faz a descoberta de toda a informagéo existente em um determinado ponto.

Neste acesso a rolagem da pagina ocorreu de forma sincronizada com os trechos lidos, havendo
pequenas paradas nos itens considerados por eles como relacionados ao tema pesquisado. Aqui
identificamos o uso da estratégia “obtencao”.

Alguns alunos realizaram esta leitura de forma mais lenta e detalhada, ativando a estratégia
“focagem”, onde investigaram todos os conteldos internos dos hiperlinks.

Na atividade os alunos tinham como objetivo coletar artigos sobre as partes da planta. Assim, eles
procuravam identificar entre a lista de hiperlinks um ou varios que remetessem ao tema pesquisado. A
busca ocorreu de forma vagarosa, pois os alunos nao efetuaram uma identificagdo imediata entre os
hiperlinks e o tema pesquisado.

Nesta leitura identificamos a estratégia “procurar” (o leitor percorre o hipertexto eletrdbnico em busca
de uma determinada informacdo, ja previamente escolhida, investigando minuciosamente as areas de texto
apenas para alcancar um fim especifico) e a estratégia “focagem” (procura a partir de pontos, areas ou
segoes especificas).

Outra agdo empregada pelos leitores foi a utilizagdo do campo de busca. Aqui foi acionada a
estratégia “restricao” (onde o leitor delimita um tema ou palavra unitéria para encontrar hiperlinks de mesma
tematica ou similar a partir de campos de busca). Esta agdo ocorreu de forma espontanea, sem a
orientagdo das docentes ou tutor. Neste caso ficou caracterizada uma leitura com maior proficiéncia e a
aproximagao do perfil leitor co-autor - sujeito que utiliza diferentes estratégias de leitura, emprega varias
inferéncias, marcagdes e caminhos para ler, independente da tematica ou da complexidade do hipertexto
eletrénico.

O hiperlinks do centro da pagina foram acessados pela grande maioria do grupo, durante e ao
término da atividade.

b) As estratégias de leitura dos alunos que possuiam habilidade com o computador e internet,
e que receberam a orientagado da docente P2.



Este grupo foi formado por alunos com o mesmo perfil do conjunto anterior. O seu diferencial é que
em alguns momentos da atividade eles solicitaram a ajuda da P2.

Inicialmente comegaram a leitura navegando por toda a extensao do portal, como se procurassem
identificar a tematica e as &reas de hiperlinks.

A rolagem da pagina ocorreu de forma um pouco mais pausada, que a do grupo citado anteriormente,
mas também em sincronia com a quantidade de informag¢des de cada item. Uma caracteristica que
comprova o contato habitual com suportes do género e atividade de leitura por meio de hipertextos
eletrbncos, porém com uma menor habilidade.

Apds esse momento inicial de “reconhecimento” da pagina, os alunos passaram a investigar a area
de hiperlinks, situada a esquerda da mesma. Um fator interessante € que a grande maioria desse grupo
ndo acessou nenhum dos hiperlinks localizados no centro da pagina. Fato que originou as seguintes
reflexdes: eles leram e compreenderam os hiperlinks do centro da pagina e ndo acessaram porque nao
havia relagdo com o assunto procurado; ndo identificaram os hiperlinks como tais; estdo condicionados a
procurar conteudos somente em hiperlinks claramente identificados.

Os alunos desse grupo que apresentaram dificuldade em navegar no portal, receberam a orientagéao
em varios momentos da P2. Esta os orientou para que digitassem os temas pesquisados na ferramenta
“campo de busca”.

Ao digitar a palavra-chave no campo de busca e ao observar a pagina gerada como resultado o leitor
aciona, primeiramente, a estratégia “restricdo”, e em seguida a estratégia “expandir’. Atividades que
segundo McAleese (1993, p. 30):

Estdo relacionadas com a internalizacdo de um modelo na mente do leitor, no
qual utiliza estas opgdes como solugdo para encontrar pistas implicitas que
auxiliem a sua leitura.

Observamos aqui, que os alunos pertencentes a essa classificacdo sé utilizaram estratégias de

leitura e navegagao mais complexas, quando auxiliados pela professora.

c) As estratégias de leitura dos alunos sem habilidade que receberam orientagédo da P2.

Este grupo envolveu alunos que ndo possuiam capacitagao em informatica e os que nao utilizavam o
computador e a internet.

Na atividade desenvolvida pela P2 estes alunos geralmente ficavam acompanhados por colegas com
mais capacitacdo. Quando néo havia esta possibilidade a P2 sempre procurava ficar proxima deste aluno,
ou do grupo, para efetuar a orientagao.

Uma parcela deles apresentou a “passividade” como caracteristica comum, pois mesmo estando
acompanhado pelo colega mais experiente ndo tomaram a iniciativa de “investigar” o portal. Eles apenas
observaram o que o colega fazia, sem perguntar nem interferir em sua leitura ou navegagao. Nesse grupo

nao tivemos como mensurar as estratégias, ja que eles nao interagiram operacionalmente com o portal.



Os que ficaram sozinhos, quando orientados pela professora, tomaram a iniciativa de ler o0 que estava
na pagina e tentaram acessar os links. No decorrer de todas as aulas no laboratério de informatica a P2
sempre buscou mostrar individualmente como eles poderiam interagir com os sitios virtuais, ensinando
basicamente: como acessar o software de navegacgao, digitar o endereco de dominio, como utilizar as
barras de rolagem, identificar um hiperlink e voltar para o ponto anterior.

Como no inicio da atividade a P2 dividiu a turma em dois grupos, tornou-se facil para ela identificar
quem apresentava dificuldade e realizar uma orientagdo mais individualizada. A postura surtiu resultados,
pois percebemos que mesmo apresentando deficiéncias eles interagiram com a pagina.

A estratégia de leitura utilizada por estes alunos foi a “vaguear” (o leitor percorre de forma aleatéria e
superficial o ambiente hipertextual eletrénico, sem nenhum objetivo de leitura exclusivo).

d) As estratégias de leitura dos alunos, da P1, sem habilidade que receberam orientacao do

professor tutor.

Os alunos que formaram este grupo sdo os mesmos do item anterior - que ndo possuiam capacitagao
em informatica e os que nao utilizavam o computador e a internet.

A participagéo do tutor ocorreu de forma bastante intensa na aula da P1. No periodo em que a
mesma utilizou o laboratério de informatica, nao identificamos a aplicagdo de nenhuma metodologia
especifica para atividades utilizando computadores.

A docente ndo teve a preocupagdo de separar a turma em grupos menores, para que 0s
computadores fossem utilizados individualmente ou no maximo em dupla. Dessa forma, cada maquina era
ocupada por trés ou quatro alunos.

Diante do despreparo da P1 para aplicar as atividades no laboratério, fez-se constante a atuacédo do
tutor como condutor. Uma presenca considerada como inusitada, ja que o correto seria que a prépria P1
norteasse a tarefa.

A orientagao do tutor foi iniciada com a indicagdo do endere¢co de dominio que os alunos deveriam
utilizar. Em seguida, pediu atengao daqueles que estavam com dificuldade e sugeriu que usassem somente
os hiperlinks para encontrar os assuntos.

Essa orientacdao impds o emprego da atividade de leitura “focagem”. Alguns alunos desse grupo
permaneceram apenas na pagina principal do portal e os outros que acessaram os links continuaram a
utilizar a “focagem”, pois dedicavam varios minutos para cada item da pagina. Uma atividade semelhante a
“visdo tunel”, quando o cérebro do leitor fica sobrecarregado de informacao visual, efetuando a leitura de
forma lenta, concentrando-se apenas na decifragdo do cédigo. (SMITH, 1999, p.34)

Muitos alunos recorreram aos colegas para obter ajuda e outros solicitaram a orienta¢do individual do
tutor. No momento da atividade da P1, ele dividia o tempo entre tirar a ddvida dos alunos e resolver o
problema de conexao de alguns computadores.

O tutor também n&o indicou a utilizacdo dos campos de busca, nem de palavras-chave relacionadas

com os temas pesquisados.

Consideragoes Finais.



Diante de um universo interativo, lidico e atrativo, proporcionado pela internet os alunos mostraram-
se altamente receptivos as atividades desenvolvidas por meio de sitios virtuais, mesmo portando diferentes
habitos e habilidades de leitura e navegagéo. Perfis que, juntamente com a estrutura do portal utilizado
como suporte (www.ambientebrasil.com.br), foram responsaveis pela identificacao de que a arborescéncia
de uma pagina virtual, ao lado da arquitetura e semantica de seus hiperlinks, interfere diretamente na
ativagao de estratégias de leitura e navegacao.

A formacédo do professor para a criagdo e condugdo de atividades, como o estudo prévio das
interfaces que serdo utilizadas pelos alunos, torna-se fundamental para a eliminagdo de possiveis
interferéncias no momento da leitura. A partir disso, os escolares/leitores terdo a oportunidade de interagir
com ambientes que promovam uma ergonémica leitura e navegacao.

Somente ap6s o conhecimento de como se processa a leitura e suas interagdes em hipertextos
eletrbnicos, torna-se possivel a construir e adicionar nos cronogramas das disciplinas atividades que

envolvam a leitura e pesquisa em sitios virtuais.

Referéncias.

KLEIMAN, A. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. Sdo Paulo: Pontes, 1989.
LANDOW, P.G. Popular Fallacies about Hypertext, in: JONASSEN, D., MANDL, H. Designing Hypermedia
for Learning, Springer-Verlag, Berlim: NATO ASI Series, 1990.
LEVY, Pierre. O que é o virtual? Trad.: Paulo Neves. Sao Paulo: Ed. 34, 1996.
. As Tecnologias da Inteligéncia: O futuro do pensamento na era da informatica. Rio de
Janeiro: Ed. 34, 1993.
. Cibercultura. Rio de Janeiro: Editora 34, 1999.
. Educagao e cibercultura, www.portoweb.com.br/PierreLevy
/aemergen.html, 1998
MCALEESE, R. Navigation and browsing in hypertext. In: MCALLESE, R. Hypertext: Theory into Practice,
Oxford: Intellect, 1993
MULLAN, P.S. On-screen reading. In: Applying speed reading techniques to improve competence and
confidence in on-screen computer reading. School of Education, Trinity College - Master Thesis, Dublin,
1997.
NIELSEN, J. How users read on the web. Disponivel em <http://www.useit.com>
. Usability Engineering. San Diego, CA: Academic Press Inc.,1993.
. Multimedia and Hypertext: The Internet and Beyond. San Diego, CA: Academic Press Inc.,
1995.
PAIVA, A, MARTINS, A, PAULINO, G. e VERSIANI, Z. (orgs.). Literatura e Letramento: espagos, suportes e
interfaces. Belo Horizonte: Auténtica, 20083.
REVILLA, A.C. Lectura y escritura em el hipertexto. Universidad San Pablo — CEU de Madrid:
Departamento de Periodismo, 2002.
. Navigation and browsing in hypertext. In: MCALLESE, R. (Ed) Hypertext: Theory into
Practice, Oxford: Intellect, 1993.
SLATIN, J. Reading Hypertext: Order and coherence in a New Medium. In LANDOW, G. P. Y DELANY, P.
(Eds.): Hypermedia and Literary Studies, Massachusetts: MIP Press, 1991
SMITH, F. Compreendendo a Leitura. Porto Alegre: Artes Médicas, 1991.
. Leitura Significativa. Porto Alegre: ArtMed, 1999.

*O presente trabalho é parte dos resultados apresentados na dissertagdo de mestrado “O Hipertexto
Eletrénico na sala de aula: praticas de navegagao e estratégias de leitura”, que, sob a orientagao da
Doutora Olga Maria Tavares da Silva, foi apresentada ao programa de Pés-Graduagdo em Estudos da
Linguagem da UFRN, em novembro de 2006.



