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RESUMO:

A escola carece de uma proposta consistente de formagao de sujeitos-hiperleitores que
contribua para sua apropriagdo na construcdo do conhecimento. Este estudo buscou
investigar as praticas pedagdgicas efetivadas no ensino fundamental para detectar praticas
formativas que dessem conta da hiperleitura como habilidade necessaria a formagcdo dos
alunos e a uma insergdo positiva na dindmica da vida contemporanea.
PALAVRAS-CHAVE: Hipertexto, hiperleitura, hiperleitor

ABSTRACT:

School needs a consistent proposal concerning the development of hyperreading within its
structure. This search is supposed to address the effective pedagocial practices which take
place at the elementary education in order to detect those practices which are actually able
to deal with hyperreading as a necessary ability to the education of the students and their
positive insertion in the dynamics of the contemporaneous life.

KEY-WORDS: Hypertext, hyperreading, hyperreader.

RESUME:

L'école a besoin d'une proposition cohérente par rapport au développement de la
hyperlecture dans sa structure. Cette recherche veut adresser les pratiques pedagocial
efficaces qui ont lieu a I'éducation élémentaire afin de détecter ces pratiques ce qui peuvent
réellement traiter la hyperlecture comme capacité nécessaire a I'éducation des étudiants et
leur insertion positive dans la vie contemporaine.

MOTS-CLE: hypertexte, hyperlecture, hyperlecteur.



0 - Introducao

A contemporaneidade colocou a instituicAo escolar diante da necessidade
premente de reavaliar sua funcionalidade, repensar suas estratégias, reinventar suas
praticas em virtude da necessidade premente de responder as demandas cada vez mais
originais da sociedade circundante. De sede privilegiada e, ndo raro, exclusiva do
conhecimento, a escola comega o século XXI mergulhada em uma busca incessante por
reencontrar seu espago no seio de uma sociedade que se reorganiza dinamicamente e
redefine papeis institucionais com base nas demandas sociais que emergem do estagio
atual do Capitalismo.

Nesse contexto, a inser¢ao das Tecnologias da Informacdo e da Comunicacéo
(TIC) na vida cotidiana dos cidadaos € um evento marcante porque reordena o modo como
o0 homem se relaciona com o mercado, essa for¢a catalisadora das sociedades capitalistas.
Consoante esta premissa, as TIC sdo automaticamente investidas de uma importancia
estratégica na formacao do cidadao, nao em fungao de alguma virtude endégena, mas por
causa de seu lugar na légica capitalista que preside as relagdes sociais contemporaneas.
Isto alcanga uma proje¢ao ainda maior no que concerne a Educacédo a Distancia (EAD) e
seu crescente foco hipertextual, acentuado por seu crescimento nos Ultimos vinte (20) anos.

No bojo das TIC, o hipertexto se destaca sobremaneira tanto por sua
funcionalidade quanto por sua difusdo, na medida em que se tem constituido em um
instrumento cada vez mais utilizado na veiculagdo de informagdes e na construgdo de
espagos dialdgicos de comunicagao. A légica hipertextual preside as interagbes na web e a
web caminha a passos largos para se converter em instrumento protagonista na interagao
social e nos espagos de formagdo. Por conseguinte, a hipertextualidade deixa de ser um
fendbmeno lateral ou menor no conjunto dos fendmenos linglisticos e passa a ter uma

dimensao muito maior, na justa medida de sua relevancia social.

Isto posto, a escola ndo pode se furtar a assumir seu papel na constru¢do das
habilidades necessarias a uma melhor apropriagdao da hipertextualidade por parte dos
sujeitos-discentes sob pena de falhar em sua missédo de instrumentalizar os alunos para
uma insergao frutifera na sociedade que os envolve. Concomitantemente, a EAD precisa
levar em consideragdo a necessidade desenvolvimento da hiperleitura com o intuito de
possibilitar uma melhor assimilagdo de conteudos disponibilizados em formato hipertextual.

1 — Hiperleitura: contornos

Uma questdo que emerge automaticamente quando se reflete sobre a
hipertextualidade é a natureza mesma do processo de constru¢do de sentidos no hipertexto:



a hiperleitura. De certa forma, este € um conceito que ainda estd sujeito a acaloradas
discussdes e é alvo de interpretagbes discordantes. No afa de discutir a formagao do
hiperleitor, envidar-se-ao esfor¢os no sentido de delimitar sucintamente essa categoria.

A priori, compreende-se leitura como um processo essencialmente dialdgico,
marcado dialogicidade imanente em qualquer fenémeno linglistico. Por conseguinte,

leitura € construgdo dialégica de sentidos, posto que os significados
sejam sempre plurais, operando em um teatro de polifonia incessante:
a praxis social. Para utilizar uma categoria vigotskiana, como as
significagdes da palavra sao construgées sociais, os sentidos séo
construidos dialeticamente. Atribuir sentidos significa construi-los
socialmente, configura-los em praxis (NONATO, 2006a, p. 27).

Tal compreensdo da leitura impde uma reflexdo ponderada a respeito do fenémeno da
hiperleitura e sua proximidade cognitiva com a leitura, malgrado suas especificidades.
Nesse ponto, € fundamental circunscrever claramente os limites dentro dos quais a
hiperleitura se inscreve como categoria auto-suficiente e em si distinta da leitura, bem como
os pontos de encontro entre esses dois processos.

Hiperler é construir dialética e dialogicamente os sentidos em uma trilha
hipertextual dada, dentre as inimeras trilhas possiveis. Claramente, este conceito aproxima
a hiperleitura da leitura no que tange ao processo cognitivo e as separa no que concerne ao
modo de navegagdo hipertextual. Por modo de navegagéo, entendem-se s procedimentos
de construgdo objetiva do hipertexto como uma materializagdo concreta de uma
textualidade legivel, posto que “ao hipertexto também ndo se pode negar a virtude de ter
possibilitado a plena liberdade na construgao dos percursos de leitura” (NONATO, 2006a, p.
39). Concretamente, hiperler € um processo de co-autoria com recortes muito mais radicais
do que a leitura convencional, pois implica o didlogo leitor-autor, ou melhor, leitor/autor-
autores, ja que a autoria hipertextual é sempre plural, para o estabelecimento de uma trilha
concreta, entre as tantas virtualmente possiveis, a partir da qual os sentidos possam ser

construidos. Deste ponto de vista, hiperler é radicalmente diferente de ler.

No que tange a pretensas peculiaridades cognitivas que fariam da hiperleitura uma
atividade diferente da leitura, nada parece dar suporte empirico a essa pretensdo, nao
obstante seu grande numero de adeptos. Concretamente, essa corrente peca por
determinismo tecnoldgico, na medida em que consideram que “qualities inherent in the
computer medium itself are responsible for changes in social and cultural practices’
(SNYDER, 1997, p. 10). Por outro lado, conquanto sejam absolutamente pertinentes as
observagdes relacionadas as peculiaridades formais do hipertexto e a sua demanda por



uma atitude eminentemente ativa no ato da hiperleitura, o processo cognitivo de construgéo
de sentidos né&o foi substancialmente alterado, mesmo porque prépria estrutura seqiencial
da textualidade alfabética esta preservada.

Neste ponto, emerge o problema a linearidade e sua pretensa quebra a partir do
hipertexto. Importa salientar que, muito embora o hipertexto eletrénico torne possivel
construgdes que, sob a égide do impresso, redundavam impossiveis ou quase impossiveis,
nao cabe ao computador a gléria da fundagao do hipertexto: ele pré-existe a hipermidia
(WANDELLI, 2003 & NONATO, 2006). Dessa forma, a propalada nao linearidade
hipertextual ndo € um fenémeno tdo novo e revolucionario quanto se quer fazer crer.
Ademais, a propria nao linearidade hipertextual tem limites claros e nao atinge a logica

seqlencial fundante que preside a comunicagao humana.

O hipertexto € ndo linear na disposicdo de suas lexias, mas cada hiperleitura,
momento singular de construgao do hipertexto concreto e factualmente legivel, constréi uma
sequéncia linear capaz de conferir coesdao ao hipertexto. Em se adentrando ainda mais
fundo nas questdes de linglistica textual, sintaxe, fonologia e morfologia, ver-se-a que a
linearidade profunda da lingua, aquela que estabelece a seqiiencialidade como principio na
relagéo entre morfemas, fonemas, sintagmas etc, ndo foi se quer arranhada pelo hipertexto
eletronico. A absoluta ndo linearidade do hipertexto é, portanto, uma ilusdo. Ha, sim, uma
liberdade muito maior no hipertexto que no texto gutemberguiano no que concerne a
disposigao das lexias, nada mais que isso.

Desta forma, muito embora o paralelismo onomastico com o hipertexto seja muito
apelativo, h4 que se compreender que a hiperleitura sé se distingue da leitura no que
concerne ao modo de navegagdo do hipertexto: ndo ha divergéncia entre leitura e
hiperleitura no processo cognitivo de construgdo de sentidos. Nesse sentido, s6 se pode
falar em hiperleitura em oposi¢cdo a leitura se se quer focar o0 modo de navegagao, a
maneira pela qual o hiperleitor opera no hipertexto, emprestando concretude aos elos e nés
construidos no hipertexto. Do ponto de vista cognitivo, porém, nada autoriza a se falar de
um processo sui generis de construgdo de sentidos. Antes, essa € uma compreensao que
nao encontra eco na andlise empirica do fenbmeno em questédo. Hiperleitura, portanto, é o
processo de construgdo de sentidos do hipertexto mediante procedimentos navegacionais
proprios e processos cognitivos ja presentes na leitura dita tradicional.

2 - Formacao do Hiperleitor

Ao lado da discussdo a respeito da natureza e das implicagbes da
hipertextualidade, emerge a necessidade de se analisar a questdao do modo e do lugar da
formagéo do hiperleitor, na medida em que se concebe a hiperleitura como uma categoria



necessaria a insercdo produtiva dos jovens nas dindmicas contemporaneas do
Informacionalismo (CASTELLS, 2002).

Consoante a percepcdo da hiperleitura como wuma habilidade cujo
desenvolvimento é fundamental para a insercdo qualificada dos sujeitos-discentes na
sociedade contemporénea, acentuadamente no mercado de trabalho, impbe-se a

compreensao de que

a leitura sobre o hipertexto é, mutatis mutandis, construgéo dialégica
dos sentidos do hipertexto. Ela é, por conseguinte, produzida, é
contextual, & dialética, é dialdgica, é polifénica, é social (NONATO,
2006a, p. 28).

Esse parametro supde abordagens préximas no processo de formagdo do sujeito-
leitor/hiperleitor, ou convergéncias nas praticas formativas. Convém, porém, identificar os
pontos convergentes para poder determinar com seguranga a area em que se possa operar
eficazmente com procedimento Unico ou assemelhado na formagdo de leitores e
hiperleitores, bem como determinar as areas divergentes e para as quais se impdem
procedimentos formativos distintos e singulares.

Em se considerando o processo cognitivo da hiperleitura convergente com a
leitura tradicional, parece justo supor que as préaticas tradicionalmente voltadas para o
desenvolvimento das habilidades cognitivas da leitura em ambiente escolar sdo, ipso facto,
capazes de dar conta da hiperleitura, dispensando qualquer tipo de abordagem especial em
relagao a hiperleitura, posto que

somente uma situagdo hipotética de auséncia da leitura nas praticas
sociais justificaria uma preocupagéo dos formadores de hiperleitores
em desenvolver as habilidades cognitivas comuns a leitura e a
hiperleitura. Posto que essa hipétese, hoje, esta fora de contexto,
parece razoavel considerar que a hiperleitura continuard a valer-se da
transferéncia das habilidades cognitivas desenvolvidas nas praticas
tradicionais de formagédo de leitores. Isto posto, todas as praticas de
formagao de leitores s&o, ipso facto, convergentes a formagdo de
hiperleitores (NONATO, 20063, p. 166).

Seguindo esta logica, a proposta que se levanta aqui se circunscreve ao
desenvolvimento de habilidades navegacionais hipertextuais em ambiente escolar,
presencial ou a distancia, na medida em que compete a escola instrumentalizar os sujeitos

para operar produtivamente na sociedade, garantido a qualidade dos egressos e o



cumprimento de sua funcionalidade social, ao tempo em que, para a EAD, tais habilidades
pressupdem o bom desenvolvimento do processo de formagao dos sujeitos-aprendizes.

Conquanto se possa discutir tanto a natureza da hiperleitura quanto as
implicagbes da hipertextualidade no processo educacional, a dindmica historico-social do
Capitalismo Informacional vivenciada na Contemporaneidade nao permite qualquer negacao
do lugar que as habilidades hiperleitoras ocupam no cenario social. ImpGe-se a necessidade
de formar hiperleitores na medida em que o gerenciamento de informagao se converte em
nicleo dos processos econémicos. Até aqui, a operacionalizagdo das habilidades
navegacionais se tem dado mediante praticas assistematicas e auto-empreendidas de
treinamento. Todavia, essas praticas ndao alcangam a maior parte da populagédo estudantil
nem garantem acesso das classes menos abastadas a esse conhecimento. Nesse sentido,
a escola publica precisa assumir a responsabilidade de desenvolver as habilidades
hiperleitoras para garantir sua acessibilidade a todas as camadas sociais e contribuir para
diminuir as assimetrias sociais que vitimam a sociedade brasileira. Importa lembrar que a
escola ndo pode dar as costas a premente necessidade de instrumentalizar os jovens para
processos econ0micos e sociais vigentes no que concerne as TIC, notadamente ao

hipertexto e a hiperleitura, segundo a compreensao de que

a primeira caracteristica do novo paradigma é que a informagéo é sua
matéria-prima: sdo tecnologias para agir sobre a informagdo, nao
apenas informagao para agir sobre a tecnologia, como foi o caso das
revolugdes tecnoldgicas anteriores. O segundo aspecto refere-se a
penetrabilidade dos efeitos das novas tecnologias. Como a informagéo
é uma parte integral de toda a atividade humana, todos os processos
de nossa existéncia individual e coletiva sdo diretamente moldados
(embora, com certeza, ndo determinados) pelo novo meio tecnolégico.
A terceira caracteristica refere-se a Idgica de redes em qualquer
sistema ou conjunto de relagdes, usando essas novas tecnologias da
informagdo. A morfologia da rede parece estar bem adaptada a
crescente complexidade de interagdo e aos modelos imprevisiveis do
desenvolvimento derivado do poder criativo dessa interagéo. [...] Em
quarto lugar, referente ao sistema de redes, mas sendo aspecto
claramente distinto, o paradigma da tecnologia da informagéo é
baseado na flexibilidade. Nao apenas 0s processos sao reversiveis,
mas organizagdes e instituigdes podem ser modificadas, e até mesmo
fundamentalmente  alteradas, pela reorganizacdo de seus
componentes. [...] Uma quinta caracteristica dessa revolucdo



tecnolégica é a crescente convergéncia de tecnologias especificas
para um sistema altamente integrado' (CASTELLS, 2005, p. 108).

Castells (2002) e Lévy (2000) sao unanimes em reconhecer a importancia do
Informacionalismo para o desenvolvimento do Capitalismo mundializado. Nessa mesma
linha esboga-se aqui a compreensao de que a formacao de hiperleitores € um ponto
importante na garantia de um processo de desenvolvimento econémico das classes menos
abastadas e da prépria economia nacional dentro dos parametros que estdo postos nas
praticas do Capitalismo contemporaneo. Todavia, é importante salientar que a esta

discussao subjaz uma dialética muito perversa na medida em que,

a partir de uma tal imbricagaio com o sistema, de uma
interdependéncia tdo visceral que condiciona a prépria existéncia do
sistema, parece licito supor um interesse ainda mais acentuado do
establishment em relacdo a todas as dimensdes envolvidas nos
processos mediados pelas TIC. Em dltima andlise, o interesse de
organismos financeiros internacionais — Banco Mundial, BIRD — e de
organismos financeiros nacionais no sistema educacional se justifica
como investimento estrutural na melhor acepgdo do liberalismo
tradicional: significa estabelecer as bases intelectuais para a
otimizagdo da produtividade e da lucratividade de corporacdes e
nagdes em um sistema econdmico que mercantiliza a informagédo e o
conhecimento. (NONATO, 2006a, p. 77).

Consoante essas premissas, entende-se que a formagdo de hiperleitores,
capacitando-os para operar no Modo Informacional de Produgdo, passa pela utilizagdo
sistematica e planejada do hipertexto como ferramenta didatica ao longo das séries
escolares e nas mais diversas areas do conhecimento, bem como a inclusao do treinamento
das habilidades navegacionais no bojo das habilidades de leitura tradicionalmente
agcambarcadas pela escola. Formar hiperleitores, por conseguinte, consiste em manter as
praticas formativas de leitores no ambito da criticidade e autonomia leitoras, adicionando-
Ihes o treinamento nas habilidades navegacionais demandadas pelo hipertexto. Essa jungao
desembocana formagao de sujeitos capazes de construir trilhas hipertextuais, mediante os
elos e nés do hipertexto eletrénico, de modo auténomo, critico e maduro.

Por outro lado, o uso sistematico do hipertexto na escola tende a criar um habitus
de autonomia leitora e a garantir, pela via do uso continuo, o amadurecimento das
habilidades hiperleitoras em desenvolvimento. Nesse sentido, importa lembrar que a

! Grifos do autor.



hipertextualidade ocupa lugar central na concepcao do material didatico para EAD,
consoante tabela abaixo:

Tabela 01

CATEGORIAS VARIAVEIS

Interface interativa

Facil entendimento

APRESENTACAO E DESIGN Elementos tipograficos adequados

Existe estética imagética
Usabilidade
LINGUAGEM E CARACTERISTICAS PARA EAD Multivocalidade

Multilinearidade

Hipertextualidade

Navegabilidade
Visibilidade
ASPECTOS GERAIS PARA WEB Usabilidade
Design

Multimidiatico

Porém, quando se leva em conta que ainda ndo se ultrapassou a margem de vinte
por cento (20%) de lares brasileiros com acesso a internet, aumenta sobremaneira a
responsabilidade da escola, notadamente da escola publica, em se constituir em instituicao
garantidora do desenvolvimento das habilidades hiperleitoras, até agora relegadas ao
autodidatismo dos que possuem acesso doméstico, especialmente em banda larga, por
causa da maior qualidade e maior liberdade de uso dessa modalidade. Embora essa
omissdo da escola seja absolutamente discutivel, porquanto se perde de vista tanto a
utilidade do hipertexto como instrumento didatico quanto a necessidade de se mediar a
construgdo desses conhecimentos, tudo ganha um viés ainda pior quando se considera que
noventa e um virgula cinqlienta e nove por cento (91,59%) da populagao brasileira e
noventa e seis virgula cinco por cento (96,5%)> da populagdo baiana nio tem acesso
doméstico a rede. Neste caso, a responsabilidade da escola ganha contornos de grande

dramaticidade.
3 — Realidade formativa detectada

Os dados que se utilizam neste estudo sdo um pequeno recorte de uma pesquisa
maior acerca da hiperleitura. Aqui, buscou-se analisar a existéncia concreta de alguma
pratica pedagdgica que denunciasse a existéncia de uma politica formal e sistematica de
formagao de hiperleitores na instituicdo pesquisada com o intuito de compara-la com a
proposta tedrica que levantamos para verificar a aplicabilidade e coeréncia da Ultima.

* Fonte: Projeto Rede Solidaria 2004 (Cf. <http:/www.redesolidaria.org.br/?system=files&action=/
estatico/mapa.html>.



Escolheu-se o Instituto Social da Bahia (ISBA) por se tratar de uma instituicao que
ja possui mais de uma década de trabalho sistematico com Informatica Educacional no
Ensino Fundamental no campo da hipercomposigao. O locus e os sujeitos de pesquisa, por
conseguinte, se justificam na medida em que agregam ao estudo o valor de se investigar
uma realidade na qual o hipertexto nao é um ilustre desconhecido.

Para este estudo, usou-se uma base documental de pesquisa, levantando dentro
dos programas e do projeto pedagogico da escola o lugar que a hiperleitura ocupa no
discurso e na pratica da instituicdo pesquisada, bem como a entrevista de docentes
teoricamente implicados na formagéo de hiperleitores, consoante tabela a seguir:

Tabela 02

Relacao de fontes da Pesquisa:

Fontes Documentais Fontes testemunhais

Plano Global do ISBA (2004-2008); Docente

Programacéao 2005 da 82 série do Ensino Fundamental Entrevista semi-estruturada de 6
Projeto Pedagégico do Departamento de Informatica docentes da 8¢ série do EF: 2 do DLP e
Projetos comuns entre o DIE e o DLP. 4 do DIE

A analise dos documentos acabou por demonstrar o quanto ainda se carece de
uma compreensao profunda a respeito da hiperleitura e de uma conseqiiente abordagem
sistematica e coerente dessa habilidade. Afora uma alusdo vaga no projeto pedagdgico,
prevendo possiveis interagdes entre o DLP e o DIE no campo da hipertextualidade, nada de

consistente aparece documentado, como se pode observar da tabela/sumario que se segue:
Tabela 03

Resultados da analise documental

Documento analisado Procedimento de andlise Resultado encontrado

Projeto Pedagégico Leitura do documento Indica possivel interagcédo DLP/DIE.
Plano de Curso de IE Leitura do documento Nenhuma abordagem de hiperleitura.
Plano de Curso de LP Leitura do documento Nenhuma abordagem de hiperleitura.
Planos de aulas de LP Leitura do documento Nenhuma abordagem de hiperleitura.
Planos de aula de IE Leitura do documento Nenhuma abordagem de hiperleitura.

As entrevistas confirmaram o que ja estava patente da analise documental: a
inexisténcia de uma prética sistemética de formacdo de hiperleitores, muito embora a
hipercomposigao seja contemplada com uma prética ja estabelecida e bem desenvolvida.
Logo, como nada acrescentaram a pesquisa, descartamos esses dados nesta andlise.

Em suma, o que se pode depreender da realidade pesquisada €& que a
compreensdo da necessidade de se empreender agdes concretas e sistematicas de



formagao de hiperleitores ainda carece de um grande aprofundamento, malgrado o continuo
desenvolver-se da consciéncia da fung¢édo orgénica das TIC na contemporaneidade.

4 — Conclusao

Compreender o fenémeno da hipertextualidade e seu desdobramento mais
elementar, a hiperleitura, impbe a reflexdo sobre o lugar que essas categorias precisam
ocupar no processo formativo dos alunos do ensino fundamental e médio. Concretamente,
h& que se refletir acerca de quais sejam os procedimentos mais adequados para a efetiva
formagao de hiperleitores e quando e como eles devam ser materializados.

Este estudo se propOs a discutir essas questdes, com base no que se pode
depreender do campo empirico, mas assumindo um carater propositivo na defesa do pleno
engajamento da instituicdo escolar em um esforgo por democratizar o acesso aos meios e
modos do Informacionalismo, nos limites das possibilidades e responsabilidades das
instituicdes escolares e, ao mesmo tempo, chamar a atencdo das instituicdes publicas e
privadas que pensam e promovem EAD a respeito da importdncia da proposi¢éao
hipertextual no processo de construcao e definigdo do material didatico impresso e digital e
consequente importancia da habilidade hiperleitora para a efetividade dessas propostas.

Os dados coligidos no campo empirico demonstram a auséncia de uma politica
consistente de formagao de hiperleitores. A escola tem relegado a pratica social dos alunos
a funcdo de desenvolver-lhes as habilidades hiperleitoras demandas pela
contemporaneidade e apenas pontual e assistematicamente tem lancado m&o desses
instrumentos como procedimentos didaticos. Muito embora esse modelo tenha funcionado
até agora, o que reforga a tese da convergéncia cognitiva entre leitura e hiperleitura, ele ndo
é capaz de funcionar para as classes menos abastadas, pois lhe falta um elemento
essencial: acesso a rede. Em tal ambiente, compete prioritariamente ao Estado, mediante
suas instituicdes escolares, garantir o desenvolvimento dessas habilidades e a isonomia

educacional pela qual se deve primar em uma sociedade livre e democratica.

A proposta de formagao de hiperleitores que se levanta neste texto é simples e
pratica, mas capaz de retirar a escola da incémoda situagao de apatia em que se encontra:
trata-se de instituir praticas formadoras das habilidades navegacionais mediante atividades
técnicas direcionadas as peculiaridades da navegagdo em rede e mediante 0 uso
sistematico do hipertexto como instrumento de mediagdo da aprendizagem. Adicionadas as
praticas usuais de formacao de leitores, que ja dariam conta do desenvolvimento cognitivo
necessario a hipertextualidade, essas praticas se constituiriam em uma agao sistematica e
coesa de formagao de hiperleitores, contribuindo para o acesso democratico e plural ao
Modo de Produgéao Informacional.
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